Ausléndische Jugendliche und der Freizeitbereich:

ABGRENZUNG,
DURCHMISCHUNG,
INTEGRATION

B Interview: Christian Urech

Regula Hagmann arbeitet seit acht
Jahren als soziokulturelle Anima-
einem

torin im Jugend-Foyer,

Freizeittreff in der Stadt Zirich
vor allem auch fiir Migranten-
jugendliche, die neu in die
Schweiz gekommen sind. Sie hat
erlebt, wie sich die Jugendlichen
im Lauf der Jahre mit den neuen
Lebensbedingungen vertraut ge-
macht haben und es zu einer
schrittweisen Offnung der an-
fangs geschlossenen Gruppen
kam, aber auch, wie sehr sich die-
se Lebensbedingungen, die oft
von Uberlebensstrategien geprigt
sind, auf das Freizeitverhalten

auswirken.

pro juventute-Thema: Verbringen auslandi-
sche Jugendliche ihre Freizeit auf andere
Weise als solche schweizerischer Natio-
nalitit? Warum?

Regula Hagmann: Ausldndische Ju-
gendliche der zweiten oder dritten Gene-
ration, also solche, die hier aufgewachsen
sind, verbringen ihre Freizeit nicht viel
anders. Sie haben sich mit den einheimi-
schen Jugendlichen und untereinander
durchmischt — das sieht man zum Beispiel,
wenn man auf Parties geht, oder auch, wenn
man die multikulturellen Cliquen betrachtet.
Einen Unterschied gibt es bei jenen Jugend-
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lichen beispielsweise aus Bosnien und Ko-
sovo, die — gerade in den letzten sechs Jah-
ren — neu in die Schweiz gekommen sind.
Diese Jugendlichen hatten zunéchst kei-
nen Raum, wo sie sich aufhalten konnten.
Fiir lange Zeit war das Jugend-Foyer prak-
tisch die einzige Moglichkeit, sich zu tref-
fen, und entwickelte sich zu so etwas wie
einem Orientierungspunkt fiir jene, die gera-
de angekommen waren. Erst im nachhinein
wird mir so richtig klar, welche Bedeutung
es fiir sie hatte, in einer fremden Stadt, in
einer fiir sie vollig fremden Welt einen
Raum zu finden, wo sie sich mit Gleich-
sprachigen treffen konnten. Nach ein paar
Jahren, wenn ihnen die Stadt etwas vertrau-
ter ist, brauchen sie den Halt dieser Gruppe
immer weniger und eignen sich auch die

anderen, kommerziellen Freizeitmoglich-
keiten an, sofern die finanziellen Mittel es
ihnen erlauben.

Das heisst, die Besucherinnen und
Besucher des Jugend-Foyers sind jetzt wie-
der stdrker durchmischt?

Der Ablosungsprozess ist noch nicht
abgeschlossen. Diejenigen aus der Gruppe
der Kosovo-Albaner und Bosnier, die noch
geblieben sind, sind jetzt aber auch so weit,
sich zu 6ffnen. Sie haben Jugendliche ande-
rer Nationalitidten kennengelernt und mer-
ken, dass sie sich verstdndigen konnen — das
hat natiirlich auch damit zu tun, wie gut sie
die Sprache beherrschen. Die meisten konn-
ten am Anfang tiberhaupt kein Deutsch, und
da war es klar, dass sie sich untereinander
treffen, untereinander bewegen, um gemein-
sam herauszufinden, wie man sich iiber-
haupt in dieser Stadt, diesem Ziirich,
bewegt. In ihren Herkunftsldndern waren sie
jain einer vollig anderen Situation.

Sie sagten, das Freizeitverhalten dieser
neuzugezogenen Jugendlichen zum Beispiel
aus dem Kosovo unterscheide sich von
Jenem der «alteingesessenen». Inwiefern
denn?

Erstens haben viele von ihnen wenig
Geld. Thre Familien haben Existenzpro-
bleme. Dazu kommt, dass sie anfangs kei-
nen Zugang zu den traditionellen Freizeit-
moglichkeiten der einheimischen Jugendli-
chen haben, zum Beispiel zu Jugendver-
binden oder Sportvereinen, und auch nicht
die finanziellen Mittel, ein teures Hobby wie
Skifahren oder Snoben zu pflegen. In ihrer
Heimat spielten sie einfach untereinander
Fussball.

Was machen sie denn, wenn sie im
Jugend-Foyer sind, wie verbringen sie die
Freizeit?

Das Jugend-Foyer: Auch abends ein beliebter Treffpunkt.




Unsere Arbeit begannen wir mit dem,
was man «sinnvolle Freizeitgestaltung»
nennt, iber Ausfliige, Diskussionsabende,
Ostereieranmalen bis hin zum Organisieren
von Lagern.

Wir merkten aber bald einmal, dass in
dieser Situation Freizeitgestaltung im
eigentlichen Sinn nicht moglich ist, weil die
Jugendlichen zu sehr mit ihren Alltagspro-
blemen beschiftigt sind. In dieser Situation
muss die Animation anderswo ansetzen,
nimlich bei der Auseinandersetzung mit der
alltdglichen Lebenswelt und indem man
ihnen hilft, sich in dieser Lebenswelt
zurechtzufinden und zu Handlungsspielrdu-
men zu kommen. '

Deshalb konzentrierten wir uns darauf,
ihnen bei der Integration zu helfen. Das
heisst, dass wir sie beim Deutschlernen
unterstiitzten oder ihnen zum Beispiel zeig-
ten, wie man das Formular fiir die Mofa-
priifung ausfiillt.

Daneben kam es immer wieder zu Dis-
kussionen iiber Sexualitit, Aids, Bezie-
hungsformen und dariiber, wie wir hier zu-
sammenleben. Man muss sich vorstellen,
dass diese Jugendlichen in zum Teil noch
sehr patriarchalen Strukturen aufgewachsen
sind. Thre ersten Fragen waren deshalb: Wie
funktioniert diese Gesellschaft, die uns so
fremd ist, eigentlich? Welche Werte und

Hinter dem Jugend-Foyer steht
ein privater Tragerverein, der
schon seit dreissig Jahren exi-
stiert und dem u.a. die Kirche und
Gewerbler aus dem Quartier
angehodrten. Damals hiess es
noch Zircher Lehrlingsfoyer und
wurde von Jugendlichen, die aktiv
daflir gek&mpft hatten, zusammen
mit einer Praktikantin oder einem
Praktikanten der Sozialarbeiter-
schule selbstverwaltet. Spater
wechselte das Publikum, die poli-
tisch aktiven Jugendlichen blieben
weg und machten Jugendlichen
mit Drogen- oder Heimerfahrun-
gen oder anderen Problemen
Platz. Der Tragerverein beschloss
dann, jemanden fest einzustellen,
was durch einen Beitrag aus dem
Lotteriefonds moglich wurde. Seit
den achziger Jahren wird das
Jugend-Foyer durch die Stadt
subventioniert. Anfangs der neun-
ziger Jahre wurde das Jugend-
Foyer zum eigentlichen Kosovo-
Albaner-Treff. Heute ist es wieder
starker «multikulturell  durch-
mischt».

Kontaktadresse: Jugend-Foyer, Zweier-
str. 61, 8004 Ziirich, Tel. 01/242 88 15.

Orientierung und Halt finden neuimmigrierte Jugendliche zunéchst in der Gruppe der
Gleichsprachigen.

Normen gelten hier, wie unterscheiden sie
sich von den unseren?

Kontakte und
Auseinandersetzungen

Gehorten Jungen und Mddchen zu der
Gruppe?

Aus Kosovo kamen lange Zeit nur
Jungen. Gleichzeitig verkehrte damals eine
Clique von Schweizer Madchen im Jugend-
Foyer. Spéter kamen auch auslidndische
Miédchen dazu, aus der Tiirkei und Ex-
Jugoslawien.

Und diese Gruppen hatten untereinan-
der Kontakt?

Ja. Da spielte natiirlich die Gegenge-
schlechtlichkeit eine Rolle. Der Kontakt
funktionierte — trotz sehr vieler Spannungen
— gut. Es tauchten zum Beispiel Machtpro-
bleme auf. Einerseits waren die Schweizer
Midchen dadurch privilgiert, dass sie Ein-
heimische waren, anderseits die auslindi-
schen Jugendlichen dadurch, dass sie
Minner waren. Beide Gruppen waren auf
einer Ebene unterdriickt, und die Macht-
spiele liefen gleichsam iibers Kreuz. Das
konnte zu heftigen Szenen fiithren, war aber
auch spannend, weil es wirklich zu einer
Auseinandersetzung kam. Der gegenseitige
Kontakt hat sich mit der zunehmenden
sprachlichen Kompetenz der auslindischen
Jugendlichen entwickelt, war aber auch eine
starke Motivation fiir sie, iiberhaupt deutsch
zu lernen.

Duich diese Auseinandersetzung fand
tatscichlich Integrationsarbeit im
Freizeitbereich statt...

Ja. Wir organisierten manchmal Week-
ends oder Lager, die ebenfalls immer durch-

mischt waren: Schweizer Médchen und tiir-

kische und albanische Jungen.

Wir mussten immer relativ wachsam
sein, weil zwischen verschiedenen Kultur-
gruppen ausgetauschte Signale oft falsch
verstanden werden. Meistens lief es gut, und
viele Teilnehmende wurden Kolleginnen
und Freunde. Es konnte aber auch zu Ereig-
nissen und Missverstindnissen kommen, die
bestehende Vorurteile eher bestirkten als
aufweichten. Ich erinnere mich an ein Mid-
chen, das offenbar mit einem Jungen ein
Erlebnis hatte, das in diese Richtung ging.
Obwohl wir versuchten, das Vorgefallene
aufzuarbeiten und herauszufinden, wo sie
sich gegenseitig verletzt hatten, war eine
Auflosung des Konflikts fast nicht moglich.

Da stésst man dann an die Grenzen der
Integrationsarbeit.

Ja. Wobei ihr etwas dhnliches auch mit
einem Schweizer Mann hétte passieren kon-
nen. Aber es ist dann eben verlockend, aus
der Enttiuschung und der Wut heraus zu
pauschalisieren und zu sagen: Die Auslin-
der-Machos sind halt so.

Dazu kam, dass die jungen Schwei-
zerinnen von sich das Gefiihl hatten, sehr
emanzipiert und liberal zu sein. Aus diesem
Selbstverstidndnis heraus neigten sie dann
manchmal zur Unvorsicht und vergassen die
Situation des Gegeniibers, das vielleicht die
schweizerischen Gepflogenheiten im Um-
gang der Geschlechter noch nicht ganz ver-
standen hatte.

Die tiirkischen Médchen und jene aus
Ex-Jugoslawien im Jugend-Foyer miissen
zu Hause liigen, wenn sie zu uns kommen.
Viele auslindische Médchen befinden sich
aufgrund ihrer Geschlechtsrolle in einem
noch viel grosseren Spannungsfeld als die
Jungen. Sie mochten einerseits auch ihre
Erfahrungen machen, stehen aber anderer-
seits noch immer unter dem Einfluss der
starken Werte und Normen ihrer Heimatkul-
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Viele ausléndische Madchen befinden sich aufgrund ihrer Gleschlechtsrolle in einer dop-

pelt schwierigen Situation.

tur, die zum Beispiel von ihnen verlangt, vor
der Ehe «Jungfrau» zu bleiben. Wenn sie
untereinander Streit bekommen, fallen
manchmal Ausdriicke wie «Schlampe» und
«Hure», und die Auseinandersetzungen kon-
nen sehr heftig sein.

Wieviele Jugendliche sind denn jeweils
pro lag im Foyer?

Das war tiber die Jahre hinweg unter-
schiedlich, aber im Druchschnitt etwa 30-40
Jugendliche pro Tag und jeweils etwa ach-
zig, die regelméssig gekommen sind. In der
Zeit, als wir gewissermassen zum Kosovo-
Albaner-Treff wurden, waren es schliesslich
Hunderte von Jugendlichen, die einmal bei
uns gewesen sind.

Durch den Ablosungsprozess, von dem
ich sprach, haben wir jetzt eine relativ ruhi-
ge Zeit, und wir forcieren diesen Prozess
natiirlich auch mit dem Ziel, das Foyer wie-
der in eine multikulturelle Richtung umzu-
strukturieren. Friiher hitten wir das unmdg-
lich steuern konnen. Wenn 25 Jugendliche
im Treff sind, macht es keinen Sinn zu ver-
suchen, andere Jugendliche hineinzuholen.
Die Zusammensetzung reguliert sich natiir-
lich auch selbst, erstens von der Grosse der
Réumlichkeiten her — man geht ja nicht in
einen Jugendtreff, um wie ein Batteriechuhn
herumzusitzen — und zweitens durch die
gegenseitige Abgrenzung; man weiss, dort
sind die Albaner und dort die Hip-hoper...

Es entsteht dann gewissermassen eine
«geschlossene Gesellschaft»...

Das kennen wir Schweizerinnen und
Schweizer ja auch. Wir haben Tausende von
Vereinen, die so funktionieren. Ich person-
lich suche mir in der Freizeit auch mein
Umfeld. Wenn ich weiss, dass in einer
Kneipe die Sportfans sitzen, suche ich mir
ein anderes Lokal — falls mich Sport nicht
interessiert.
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Nationalitédten - Jugendszenen

Im Gegensatz etwa zum Berufsleben kann
man sich die Leute, mit denen man zusam-
mensein will, in der Freizeit auswiihlen.
Das scheint mir auch das Kernproblem der
Forderung zu sein, im Freizeitbereich
miisse eine multikulturelle Durchmischung
stattfinden — weil man sie eben nicht ver-
ordnen kann. Ein Papier der
Eidgendssichen Ausldinderkommission
spricht von «Isolationsgefahr und
Schwellenangst», die den Freizeitbereich
von ausldndischen Jugendlichen weitge-
hend prigen wiirden. Im Jugend-Foyer fin-
det offenbar beides statt, die Abgrenzung
und die Begegnung.

Ja. Dass Abgrenzungen stattfinden, fin-
de ich normal, wenn die Jugendlichen erst
kurze Zeit in der Schweiz sind. Jetzt, nach
ein paar Jahren, spalten sich die Gruppen
von selbst auf. Die Tatsache, dass man die-
selbe Sprache spricht oder aus dem gleichen
Dorf kommt, geniigt als Gemeinsamkeit
nicht mehr. Die Jugendlichen durchlaufen
einen Prozess, und es braucht eine gewisse
Zeit, bis man sich ein bisschen auskennt,
damit man sich ablosen und eigene Wege
suchen kann.

Wir unterstiitzen diesen Prozess, indem
wir den Treff neuerdings auch anderweitig
vermieten, wenn zum Beispiel ein italieni-
scher Jugendlicher seine Geburtstagsparty
feiern will.

Wie sich die Durchmischung entwickelt,
kann an einem Donnerstagabend vor dem
Globus an der Bahnhofstrasse in Ziirich gut
beobachtet werden. Hunderte von Jugend-
lichen aus allen Nationen sind dann jeweils
dort anzutreffen. Sie arrangieren sie sich un-
tereinander, aber es kommt auch immer wie-
der zu Spannungen.

Diese laufen allerdings weniger iiber
Nationalititen als iiber die Gruppierungen,
die verschiedenen Jugendszenen. Da trifft
dann die Gruppierung der Kosovo-Albaner
auf die multikulturelle Gruppe der Hip-
hoper oder Skater, zu denen unter Umstén-
den aber auch Albaner gehoren. Die
Abgrenzungen laufen also vor allem iiber
die Jugendszenen, und diese sind nur zum
Teil mit Nationalitéiten verbunden.

In unserer pluralistischen Gesellschaft,
in der im Prinzip alles moglich ist — von der
Techno- und der Hip hop-Szene iiber die
rechts- und linksextreme Szene bis zur
christlichen Szene — bewegen sich die ver-
schiedensten Gruppierungen durcheinander,
reiben sich aneinander, treffen sich in ein-
zelnen Punkten, und an anderen Themen
entziinden sich Spannungen.

Interessant ist, dass die Gruppen neuer-
dings anfangen, die Stadt unter sich aufzu-
teilen und in «ihrem» Territorium eigene
Regeln und Strukturen aufzustellen.

Das erinnert ein bisschen an die
Verhdiltisse in den USA...

Ja, aber solche Abgrenzungen gab es
schon immer. Ich bin auf dem Land aufge-
wachsen, und wenn die Jugendlichen aus
dem Nachbardorf in unsere Badi kamen,
dachten wir auch, was die denn hier zu
suchen hitten, und wenn wir auf ihre
Eisbahn gingen, wurden wir argwohnisch
und fast feindlich beobachtet. Was geindert
hat, ist das Ausmass dieser Abgrenzungen.

Wenn sich der ganze gesellschaftliche
Ndhrboden brutalisiert, dann brutalisieren
sich auch die Auseinandersetzungen unter
solchen Jugendgruppen?

Das konnte man annehmen. Ich bin
allerdings immer wieder erstaunt, wie wenig
im Grunde genommen passiert. Es wird
auch vieles hochgespielt.

Ausgrenzungen

Zuriick zu den Griinden der Absonderung,
vor allem am Anfang aus sprachlichen
Griinden und weil man den Halt der
Gruppe braucht...

Es lduft natiirlich vieles iiber die
Sprache. Die auslidndischen Jugendlichen
kommen in ein Schulsystem, das anders
funktioniert, als sie es aus ihren Herkunfts-
lindern kennen. Bis sie die Sprache ein
wenig konnen, verstehen sie wenig bis gar
nichts, fithlen sich dumm und haben das
Gefiihl, dass sie nichts konnen. Dann lacht
sie vielleicht noch ein Kollege aus, weil sie
eine Frage nicht verstanden und darum eine
falsche Antwort gegeben haben. Das
schweisst natiirlich wieder mit den Ange-
horigen der eigenen Nationalitit zusammen.

Sie bemerken auch die Fremdenfeind-
lichkeit, den Rasissmus — gerade die Ex-
Jugoslawen sowie auch farbige Jugend-
liche. Es entsteht in ihnen das Gefiihl: wir
sind hier ja gar nicht erwiinscht.



Kommt dazu, dass sie glaubten, der
Vater, der vielleicht schon seit zehn Jahre in
der Schweiz gearbeitet und immer die gros-
sen Geschenken nach Hause gebracht hat,
sei reich — und dann merken sie plotzlich,
dass der Vater ganz zuunterst steht, auf der
untersten Stufe der gesellschaftlichen Hie-
rarchie. Also stehen sie selbst auch da unten.
Das muss zuerst alles einmal verarbeitet
werden.

Sehr viele haben am Anfang einen abso-
luten Kulturschock. Sie konnen mit den
Freiheiten, mit denen sie bei uns konfron-
tiert werden, nicht umgehen. Sie kommen
aus einer Gesellschaft, in der die Gemein-
schaft ein grosses Gewicht hat, sehr viel
soziale Kontrolle iibernimmt und immer
noch klare Werte und Normen gelten.
Plotzlich befinden sie sich in einer Stadt, in
der eine riesige Anonymitédt herrscht und
niemand sich um einen kiimmert.

Es ist schwierig, mit dieser Freiheit
umzugehen, eine neue Stadt zu entdecken
und dabei nicht recht zu wissen, wie man
sich in dieser Stadt benimmt, bewegt, was
erlaubt ist und was nicht. Da sollte man sich
nicht allzusehr wundern, wenn eine gewisse
Anzahl dieser Jugendlichen am Anfang in
eine Delinquenz gerit. Dazu kommt, dass
bei uns die Konsumpalette riesig ist. Sie
sehen, was es alles an Freizeitmoglichkeiten
gibt, an materiellen Giitern, aus finanziellen
Griinden sind ihnen aber viele dieser
«Paradiese» verschlossen.

Damit kénnen auch viele Schweizer
nicht umgehen, denke ich...

Ja. Aber fiir Jugendliche zum Beispiel
aus dem Kosovo ist die Aufgabe noch
schwieriger. Es ist mir aufgefallen, dass bei
ihnen das Auto einen sehr hohen Status hat.
Dadurch, dass sie merken, sie werden in
diese Gesellschaft nicht aufgenommen, sie
gehdren nicht dazu, sondern werden eher
ablehnend behandelt, wihlen sie sich
Statussymbole aus, um doch noch irgendwie
«dabeizusein»: Seht her, ich habe auch einen
BMW, ich habe auch Levis-Jeans und
Adidas Schuhe, wieso respektiert ihr mich
nicht?

«Viele Jugendliche
haben jedes
Interesse am Staat
verloren. Sie
mischeln sich irgend-
wie durch, ent-
wickeln eigene
Strukturen und eige-
ne Werte und
Normen, leben in
einer eigenen Welt. »

Zudem bestimmt die Tatsache, dass sie
nicht in den Arbeitmarkt, nicht in den
Lehrstellenmarkt hineinkommen, zuneh-
mend ihre Situation. Im Prinzip haben sie
gar keine richtige Freizeit. Sie stehen per-
manent unter dem Druck, irgendwo Arbeit
oder eine Lehrstelle zu suchen und iiber-
haupt zu begreifen, was los ist. Deshalb ist
eine unserer Hauptaufgaben heute die
Unterstiitzung bei der Lehrstellen- und Ar-
beitssuche. Und es ist wirklich héufig so:
wenn sie sich am Telefon bewerben und
bekanntgeben, dass sie aus dem Kosovo
oder Ex-Jugoslawien stammen, ist das Ge-
sprich sehr schnell beendet. Sie konnen sich
nicht einmal personlich vorstellen.

Eine Frage der
Existenzherechtigung?

Was kann da getan werden?

Es miissten Qualifikationsmoglichkeiten
zum Beispiel im handwerklichen Bereich
geschaffen werden, die praxisnah auf die
sprachlichen  Voraussetzungen  dieser
Jugendlichen abgestimmt sind. Die sprachli-
che Kompetenz kann begleitend zur Aus-
bildung nach und nach verbessert und die
theoretischen Qualifikationen konnen spéter
nachgeholt werden. Wichtig ist primér ein-
mal, dass sich die Jugendlichen irgendeine
Fertigkeit aneignen konnen. Das stirkt ihr
Selbstwertgefiihl und trégt dazu bei, dass sie
sich in einer Zeit, in der es nicht mehr Arbeit
fiir alle gibt, dennoch durchs Leben schlagen
konnen, wie es heute zum Teil in Italien,
etwa in Neapel, schon der Fall ist, wo
Arbeitslose {iber ihre Fertigkeiten eine Art
«Tauschhandel» betreiben und etwa der eine
dem anderen das Haus malt und dafiir als
Gegenleistung das Auto repariert bekommt.

Welche Massnahmen im Freizeitbereich
kénnen mithelfen, Fremdenangst, Fremden-
feindlichkeit und Rassismus bei der einhei-
mischen Bevilkerung abzubauen?

Im Freizeitbereich ist es schwierig, weil
die Jugendlichen die «versteckte» Péddago-
gik sofort durchschauen und sich ihr entzie-
hen. Entscheidender ist das interkulturelle
Lernen in den Schulen. Und man muss sich
auch fragen, wie denn die Lebenswirklich-
keit fiir Jugendliche in dieser schwierigen
Zeit {iberhaupt ausschaut. Es gibt riesige
Unterschiede, die zum grossten Teil damit
zusammenhzngen, wo man geboren ist und
wieviel Geld man hat. Die sozialen Dispa-
rititen werden immer grosser. Die durch das
Wirtschaftssystem verursachten Probleme
wie Arbeitslosigkeit, Ausbeutung und wach-
sender Druck auf jene, die Arbeit haben,
wirken sich aber auf alle Jugendlichen aus.
Die Tendenz, in der Freizeit nur noch
abschalten und von nichts mehr horen zu
wollen, kann man bei allen Jugendlichen
beobachten. Ich hore immer wieder von
Jugendlichen — ich kenne ja auch viele
Schweizer Jugendliche —, dass man sie doch
einfach in Ruhe lassen sollL

Es geht uns ja manchmal auch so.

Natiirlich. Und dann soll die Frage er-
laubt sein, ob ein System nicht gedndert
werden misste, das Jugendliche lediglich
als Objekt betrachtet, ein Wirtschaftssystem,
das gezielt die Werbung darauf ausrichtet,
die Jugendlichen zu packen, weil man heute
genau weiss, dass sie erstens konsumfreudig
sind und zweitens in der Familie zum gros-
sen Teil dariiber bestimmen, was {iberhaupt
gekauft wird. In dieses Kapitel gehort auch
der ganze Jugendkult und die totale Verkom-
merzialisierung der Jugendtrends. So lang-
sam beginnt uns iiberdies zu ddmmern, wel-
che fatalen Konsequenzen hat, was grossar-
tig als Globalisierung und Neoliberalismus
daherkommt. Fiir diejenigen, die von diesen
Folgen betroffen sind, ist die Freizeit kein
Thema mehr. Uberlebensstrategien stehen
im Vordergrund, die Freizeit ist sekundér.

Andere Jugendliche versuchen sich dem
enormen Druck der Arbeitswelt anzupassen
— das gelingt vielen nicht, immerhin 23%
brechen die Lehre ab. Und in der Freizeit
wollen sie nur noch ausflippen und alles ver-
gessen. Da hort man dann Aussagen wie:
«Jetzt gehe ich an meine Technoparty, diese
Welt interessiert mich einen Scheissdreck,
und wenn sie untergeht — dann bitte, wenn
ich am Tanzen bin.» Viele Jugendliche
haben jedes Interesse am Staat verloren. Sie
mischeln sich irgendwie durch, sind zum
Teil noch in der Arbeitslosenversicherung,
zum Teil schon beim Fiirsorgeamt, leben mit
dem Existenzminimum. Sie entwickeln ei-
gene Strukturen und eigene Werte und
Normen, leben in einer eigenen Welt.

Die Bediirfnisse von Jugendlichen sind
immer noch dieselben. Sie wollen ernstge-
nommen werden, sie wollen Freirdume
haben, in denen sie experimentieren kdnnen,
und sie wollen, dass man ihnen hilft, wenn
sie nicht weiterkommen. Das ist wirklich
nichts neues. Aber wie konnen diese Be-
diirfnisse heute erfiillt werden vor einem
Hintergrund, der geprégt ist von Entsolidari-
sierung und wachsender Chancenungleich-
heit?

Eine Jugendliche zeigte mir kiirzlich
einen Aufsatz, in dem sich ihr ganzer Frust
dariiber, dass sie keine Lehrstelle findet, ent-
14dt. Der Aufsatz hat mich stark beeindruckt.
Sie gilt aber als schwach — das ist ja auch so
eine Tendenz, dass man bei allen, die keine
Lehrstelle finden, behauptet, die seien schul-
schwach. Die, die aus dem Arbeitsprozess
fallen, sind schwach. Sie schrieb: Ist es
eigentlich den Wirtschaftsfiihrern egal, wo
wir Jugendlichen landen? Oder wollen sie,
dass wir auf der Strasse herumhéngen? Und
dann gross der Satzz WOHIN MIT UNS
JUGENDLICHEN? Es ist tatsdchlich eine
Frage der Existenzberechtigung, wenn
Jugendliche sich fragen miissen: Wo fiihrt
mein Leben hin, wo gibt es tiberhaupt noch
einen Platz fiir mich? Von Integration kann
dann wirklich keine Rede sein.
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Kinder und Jugendliche aus Migrantenfamilien im schweizerischen

Bildungssystem:

WELCHEN BEITRAG
LEISTET DIE SCHULE
FOR DIE INTEGRATION?

M Interview: Christian Urech

Markus Truniger war wéahrend

neun Jahren Real- und Ober-
schullehrer im Stadtziircher Kreis
5, einem «multikulturellen» Quar-
tier. Als «Mann aus der Praxis»
wurde er in die Erziehungsdirek-
tion des Kantons Ziirich geholt,
wo er nun seit zehn Jahren im
Sektor Interkuturelle Padagogik
tatig ist und sowohl Konzept- als
auch Beratungsarbeit fiir Leh-
rerInnen und Schulbehérden lei-
stet. Ausserdem ist er als Vater
von drei Kindern in der Stadt
Ziirich auch aus Elternsicht mit
der multikulturellen Schule kon-

frontiert.

Schulerfolg der Migrantenkinder

pro juventute-Thema: Welche Faktoren sind
dafiir verantwortlich, dass Kinder und
Jugendliche auslindischer Nationalitdt in
den anforderungstieferen Schultypen tiber-
und in den anforderungshoheren unterver-
treten sind?

Markus Truniger: Beunruhigend ist,
dass diese Untervertretung in den letzten
Jahren noch zu- und der Anteil auslidndi-
scher Kinder und Jugendlicher an den
Sekundarschulen und Gymnasien im Kan-
ton Ziirich abgenommen hat. Die Griinde
dafiir werden in verschiedenen Studien beim
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familisiren Umfeld und der Herkunft des
Kindes einerseits und bei der Schule ande-
rerseits gesucht.

Viele Untersuchungen weisen darauf
hin, dass der Schulerfolg oder -misserfolg
von Kindern und Jugendlichen aus Immi-
grantenfamilien nicht eigentlich durch die
kulturellen Unterschiede bestimmt wird,
sondern weit stirker durch die soziale
Schicht, aus der sie kommen. Die meisten
Migrantenkinder kommen aus einer tiefen
Schicht, und die soziale Lage der Migration
wirkt sich noch verschirfend aus. Haupt-
faktoren auf dieser Ebene sind also die
Lebensbedingungen der Kinder, die Lern-
anregungen, die sie erhalten, der Bildungs-
hintergrund der Eltern. Dass der kulturelle
Faktor keine entscheidende Rolle spielt,
sieht man auch daran, dass Oberschichtkin-
der aus anderen Kulturen in der Regel keine
besonderen Schulprobleme haben. Die
Zweisprachigkeit an sich verhindert den

Markus Truniger in seinem Biiro.

Schulerfolg ebenfalls nicht grundsétzlich.

Die Frage, welchen Einfluss die Schule
auf den Schulerfolg dieser Kinder haben
kann, ist weit weniger gut untersucht.
Welchen Spielraum hat die Schule, auf die
zum Teil schlechteren Voraussetzungen der
Schulkinder aus Immigrantenfamilien zu
reagieren und diese optimal zu fordern? Es
gibt begriindete Hypothesen, dass die
Schule mit angepassten integrativen Kon-
zepten die vorhandenen Defizite besser aus-
gleichen und die Unterschicht- und Migran-
tenkinder zu besserem Lernerfolg fithren
kann. Dass die Kinder vor allem aus den
unteren Schichten dort «abholt werden», wo
sie stehen, funktioniert nach wie vor nicht
ideal. Das heisst: die Schule kann in diesem
Bereich noch bessere Arbeit leisten. Anders
gesagt: sie ist mitbeteiligt am aktuellen
schlechteren Schulerfolg dieser Kinder.

Aber warum sind denn die schulischen
Voraussetzungen fiir auslindische Kinder
und Jugendliche in den letzten Jahren noch
schlechter geworden?

Da spielen wahrscheinlich verschiedene
Griinde mit. In den letzten Jahren hatten wir
eine starke Zuwanderung, und die Kinder,
die im Verlauf der Schulzeit in die Schweiz
kommen, haben zusitzliche Schwierigkei-
ten. Die Selektivitit in der Schule hat in die-
ser Zeit nicht abgenommen: Unter den
schweizerischen Kindern besteht ein Trend
in die anforderungshtheren Schultypen, die
anforderungstieferen Klassen werden ver-
mehrt mit Migrantenkindern gefiillt. Die
Aufnahmekriterien sind dieselben geblie-
ben. Das sprachliche Kriterium spielt nach
wie vor eine sehr wichtige Rolle.

Wo liegen die spezifischen
Schwierigkeiten bei der Schulung fremd-
sprachiger Kinder einerseits und von multi-
kulturellen Schulklassen andererseits?

Ich bin froh, dass Sie beide Seiten an-
sprechen. Wenn man von multikultureller




«Der Glaube, die
Migrantenkinder
kébnnten in zwei, drei
Jahren soweit
gebracht werden,
dass die Schule
nachher weiterfunk-
tionieren kann wie
bisher, hat sich als
Irrtum erwiesen. »

Bildung spricht, dann betrifft das nicht nur
die Migrantenkinder, sondern alle. Die
Hauptschwierigkeit liegt darin, und das
schliesst an das vorher Gesagte an, dass
viele dieser Kinder in der friihen Kindheit
wenige — oder schulméssig nicht genutzte —
Lernanregungen aus ihren Familien erhalten
haben. Sie miissen zum Beispiel eine zweite
Sprache lernen, was im Sprachunterricht
einen anderen Ansatz und zum Teil andere
Methoden erfordert. Die Kinder miissen die
neuen kulturellen Codes erlernen. Das sind
Prozesse, die eine bestimmte Zeit erfordern.
Man rechnet beispielsweise mit fiinf, sechs
Jahren, bis ein fremdsprachiges Kind diesel-
be Kompetenz erreicht wie ein mutter-
sprachliches Kind.

Durch die Art, wie die Schule mit diesen
unterschiedlichen Voraussetzungen umgeht,
erreichen zu wenig Kinder durchschnittliche
oder gute Qualifikationen. Das ist im
Moment unsere Hauptsorge. Es ist nicht nur
fiir die Kinder selbst problematisch, sondern
auch flir unseren Arbeitsmarkt und unser
Gemeinwesen. Gerade in einer Stadt wie
Ziirich, wo iiber 40% aller Schulkinder aus
Migrantenfamilien stammen, ist ein gewich-
tiger Bevolkerungsteil davon betroffen.

Das Multikulturelle als Lernaniass

Welche Bedeutung hat die multikulturelle
Durchmischung fiir das Gesamte der
Schulklassen, welchen Einfluss iibt sie auf
das Lernen aller Kinder aus? Grundsitzlich
ist Multikulturalitit ein positiver Lernanlass.
Alle reden heute von Globalisierung — die
multikulturelle Schulklasse kann Anlass
sein, im kleinen zu lernen, dass die
Menschen nicht alle genau gleich sind, dass
es nicht eine Art von Weltsicht gibt und dass
man trotzdem gute Wege finden kann,
zusammen zu leben, sich zu verstdndigen
und zu arbeiten. Wenn Kinder «interkultu-
relle Kompetenz» friith im Alltag erlernen,
ist das bestimmt von Vorteil. Dies geschieht
nicht gleichsam automatisch, sondern muss
von der Lehrerschaft gefordert werden.
Werden sie von Erwachsenen entsprechend
beeinflusst, sind auch Kinder nicht davor
gefeit, Fremdenfindlichkeit und rassisti-
sches Verhalten an den Tag zu legen.

Eltern geben sich mit Recht nicht damit
zufrieden, dass man ihnen sagt, multikultu-
relle Klassen seien gut fiirs soziale Lernen.
Die Klassen diirfen beziiglich dem Lernen
oder der Lernleistung nicht schlechter
abschneiden. Diese Gefahr besteht iiberall
dort, wo schwierige soziale Bedingungen im
Hintergrund stehen. Es ist wichtig, dass auch
die Begabteren und die Schnelleren nach
ihren Moglichkeiten gefordert werden. For-
derung sollte fiir die schwécheren und bes-
seren Schiilerinnen und Schiiler gewihrlei-
stet werden.

Welche Massnahmen werden in dieser
Hinsicht getroffen? Welche Angebote und
pddagogische Konzepte gibt es?

Der Leitgedanke ist die Integration und
die gemeinsame Schule. Wir wollen eine
gemeinsame Schule fiir alle — egal, aus wel-
cher Schicht sie kommen, welcher Religion
sie angehoren und welche Herkunft sie
haben. Grundsétzlich sollen alle die gleichen
Rechte und die gleichen Pflichten haben.
Integration heisst, dass im Prinzip alle
Kinder in der Regelklasse zusammen unter-
richtet werden.

Nun gibt es aber Ausnahmesituationen
wie jene der Neuimmigranten. Die Schule
hat erkannt, dass die Integration dieser
Kinder einer speziellen Forderung bedarf,
und entsprechende Leistungen erbracht. In
der ganzen Schweiz gibt es eine grosse Zahl
von Angeboten wie Spezialklassen fiir
Neueingereiste oder den Deutschunterricht
fiir Fremdsprachige.

Eine weitere Reaktion auf die Einwan-
derung betrifft die Lehrerbildung. Die Men-
schen, die mit den Migrantenkindern arbei-
ten, sollen entsprechend qualifiziert sein.
Die Lehrerbildung im Kanton Ziirich ist hier
relativ fortgeschritten und bietet unter ande-
rem verschiedene Projekte sprachdidakti-
scher und auch personlichkeitsbildender Art
an, welche die zukiinftigen LehrerInnen mit
den Lebensbedingungen der Migrantinnen
und Migranten aus den verschiedenen
Lindern vertraut machen sollen. Die Wir-
kung der Lehrerbildung ist eine langfristige
und weniger geeignet fiir eine schnelle
Problemlsung. Aber es braucht sie unbe-
dingt. Auch in der Lehrerfortbildung existie-
ren entsprechende Angebote, allerdings auf
freiwilliger Basis.

Wir arbeiten momentan an einem dritten
Ansatz, der sich aus der Erkenntnis heraus
entwickelt, dass Zusatzmassnahmen allein
sowohl fiir den Schulerfolg als auch das
interkulturelle Lernen nicht ausreichen, und
der darin besteht, dass wir nach neuen
Konzepten fiir die Regelklassen und die
Schule als ganzes suchen. Das kann mehr
und systematischere Sprachforderung heis-
sen und besser koordinierte zusétzliche For-
dermassnahmen. Zudem miisste die Forde-
rung der Kinder schon im Kindergarten oder
in der Spielgruppe beginnen und die Zu-
sammenarbeit mit den Eltern verbessert
werden.

Broschiiren der Erzieh-
ungsdirektion des Kantons
Ziirich zur Schulung fremd-
sprachiger Kinder und zur
interkulturellen Padagogik:

g ° «Empfehlungen
“== zur Schulung der
fremdsprachigen
Kinder und zur in-
terkulturellen Pé&-
dagogik».  Bro-
schire des Erzie-
 hungsrates des
. Kantons Zirich.
¢ ° «Schulstatistik».

Bulletin der Erzie-
hungsdirektion, November 1995,
Ausgabe 3. Zwischen 1986 und
1994 erhdhte sich der Ausldnderan-
teil in den Bildungseinrichtungen
des Kantons Zirich von 17 auf 21
Prozent. In diesem Bulletin finden
Sie die genauen Zahlen, die
Entwicklung der Schilerbestédnde
nach Herkunftsl&dndern etc.

e «Interkulturelle Padagogik: Be-
grindungen, Zielsetzungen, Inhalte
sowie Stand und Perspektiven im
Kanton Zirich» von Markus Trun-
iger. Auszug aus dem «Schulblatt
des Kantons Zirich» Nr. 5, Mai
1992.

e «Qualitdt in  multikulturellen
Schulen». Ein Projekt der Padago-
gischen Abteilung der Erziehungs-
direktion des Kantons Zirich, in
Zusammenarbeit mit dem Institut fur
Sonderpéddagogik der Universitat
Zurich. Projektbeschrieb.

Die Broschiiren sind erhéltlich bei:
Pédagogische Abteilung der Erzie-
hungsdirektion des Kantons Ziirich,
Sektor Interkulturelle Pé&dagogik,
Walchestr. 21, 8090 Ziirich, Tel.
01/259 53 61, Fax 01/259 51 19.

Empfehlungen

zur Schulung

der fremdsprachigen Kinder
und zur interkulturefien
Padagogik

DUETE ENPANTS

Modelle existieren, es gibt Erfahrungen
aus anderen Lindern, und einzelne Schulen
arbeiten auch in der Schweiz bereits in diese
Richtung — die Losungsrichtungen zeichnen
sich also ab. Voraussetzung aber ist, dass die
ganze Schule auf Losungen einsteigt, und da
muss ein Umdenken stattfinden, eine Um-
stellung des gesamten Schulkonzepts. Der
Glaube, die Migrantenkinder konnten in
zwei, drei Jahren soweit gebracht werden,
dass die Schule nachher weiterfunktionieren
kann wie bisher, hat sich als Irrtum erwie-
sen: die Schule muss sich auf die neue
«Kundschaft», um einen modischen Aus-
druck zu brauchen, einstellen. Die Entwick-
lung dieses Ansatzes wird uns in den néch-
sten Jahren weiterbeschéftigen, vor allem in
den stidtischen Schulen.
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Perspektiven schaffen als
Voraussetzung der Integration

In einem Papier schreibt die Eidgendssi-
sche Auslinderkommission: «Grossere
Bildungstdtigkeit zugunsten der auslindi-
schen Bevilkerung muss Bestandteil der
schweizerischen Ausldnderpolitik sein. ...
Der Schulerfolg fiir Kinder; die Berufs-
wahlchancen fiir Jugendliche und eine
befriedigende Erwerbstdtigkeit fiir Erwach-
sene sind Kernpunkte zur Stdrkung des
Integrationswillens der AusldanderInnen.
Eine gut strukturierte und gezielte Ausldin-
derbildung dient dem einzelnen Menschen,
der Gesellschaft und der Wirtschaft.»

Problematisch an diesem Zitat finde ich
den Begriff «Auslédnderbildung». Wir brau-
chen eine Bildung fiir alle. Wie gesagt: In
der Stadt Ziirich ist fast die Hélfte der ju-
gendlichen Bevolkerung auslandischer Her-
kunft, fiir die es keine spezielle «Auslidnder-
bildung» braucht, sondern Schulen, die sich
darauf einstellen konnen, dass neben den
schweizerischen Kindern in den Klassen
solche von alteingesessenen AuslidnderInnen
und von Neuimmigrantlnnen sitzen. Ein-
zelne «ausldnderspezifische» Forderungs-
massnahmen sind zwar auch notig, aber die
Hauptsache ist, dass die Migrantenkinder
und -jugendlichen in das Gesamtsystem
Schule integriert werden. Das gilt auch fiir
die Berufsbildung. Was vor allem fehlt, sind
reguldre Lehrstellen, LehrmeisterInnen, die
bereit sind, auch mit jemandem zu arbeiten,
der vielleicht etwas weniger gut deutsch
kann. Es braucht zwar einzelne Massnah-
men, die Uberginge ermoglichen. Aber es
braucht vor allem Eingiinge; Ubergiinge, die
nirgendwo hinfiihren, niitzen wenig. Uber-
spitzt gesagt: Spezialprogramme sind teuer
und ineffizient.

Das ist ja ein Gefiihl, das viele
Jugendliche — iibrigens auch schweizeri-
sche — haben: Vor geschlossenen Tiiren zu
stehen.

Was sich jetzt in der Stadt Ziirich zuerst
und am extremsten zeigt, dass namlich ein
paar hundert Jugendliche — vor allem aus-
Iandischer Herkunft — keine Lehrstelle fin-
den, ist heute das Hauptproblem der Integra-
tion. Wenn sie nicht mehr in die Berufsbil-
dung und in die Erwerbstitigkeit hinein-
kommen und zum Teil arbeitslos werden,
geht der Prozess der Integration nach der
Schule nicht weiter, oder sie fallen wieder
aus ihm heraus.

Die Schule wird ja in diesem Zusam-
menhang oft gelobt. Es wird anerkannt, dass
die Schule viel fiir die Integration tut. Aber
die Schule ist darauf angewiesen, dass die
Integration auch in der Gesellschaft ge-
schieht iiber berufliche Integration oder In-
tegration beim Wohnen. Allein kann sie die-
sen Anspruch nicht erfiillen.
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«Interkulturelle Erziehung»

Stichwort «interkulturelle Erziehung». Was
ist darunter eigentlich zu verstehen?

Interkulturelle Erziehung will Kompe-
tenzen fordern, die ein heutiger Mensch in
der Schweiz, wo Menschen unterschiedli-
cher Herkunft zusammenleben und das all-
tigliche Handeln und Verhalten immer mehr
durch weltweite Vernetzung geprigt ist, zu-
nehmend benotigt. Man zihlt diese Kompe-
tenz heute zu den sogenannten Schliissel-
kompetenzen.

Interkulturelle Erziehung beinhaltet die
Féhigkeit, sich untereinander zu verstindi-
gen und zu merken, was der andere meint
oder mochte oder wie er die Dinge sieht —
und nicht davon auszugehen, dass die Art,
wie man selber denkt, fiir alle gilt.

Natiirlich gehort die Mehrsprachigkeit
zum Interkulturellen. Zweisprachigkeit ist
niitzlich und deshalb ein Wert, der weiterer-
halten werden soll.

Es gehort aber auch die Fahigkeit dazu,
mit bestehenden Unterschieden leben zu
konnen. Die interkuturelle Erziehung strebt
nicht eine kiinstliche Harmonie an, sondermn
mochte die Konfliktfahigkeit fordern und
Auseinandersetzungen ermoglichen, ohne
sich aus dem Weg zu gehen oder sich zu has-
sen. Sich einfiihlen, Kompromisse machen,
auf Gewalt verzichten zu kénnen — solche
Fahigkeiten, wie man sie auch sonst im
menschlichen Umgang braucht, sind Teil
interkultureller Kompetenz. Interkulturelles
Lernen in der Schule beinhaltet auch, dass
man sich gegenseitig besser kennenlernt.
Ebenso wichtig ist es aber, gemeinsame
Spielregeln zu kennen. Es geht also nicht
darum, die Kinder mit einem moglichst
komplizierten Puzzle von verschiedenen
Kulturen zu konfrontieren, sondern weit
mehr um eine erweiterte Form der Kom-
munikationsfahigkeit.

Sie sprechen von den Zielen der inter-
kulturellen Erziehung. Wie kann der einzel-
ne Lehrer, die einzelne Lehrerin diese nun
aber konkret im Unterricht umsetzen?

Die Umsetzungsmoglichkeiten sind
enorm vielfdltig und beschrénken sich nicht
darauf, Lieder aus anderen Kulturen zu sin-
gen oder fremdlidndisch zu kochen. Viel
wichtiger ist, dass anhand eines gegebenen
Unterrichtsthemas die Vielfalt der Lebens-
formen sichtbar gemacht und die Achtung
vor diesen Lebensformen vermittelt wird. In
der Heimatkunde wird dann zum Beispiel
eben nicht nur der Ort im Kanton Ziirich
oder im Kanton Uri als Heimat vorgestellt,
sondern auch das Dorf des stiditalienischen
oder tiirkischen Kindes in der Klasse. Im
Geschichtsunterricht konnen die behandel-
ten Ereignisse aus den verschiedenen Per-
spektiven der beteiligten Gruppen oder Vol-
ker dargestellt werden. Die Vielfalt der
Lebensweisen und Kulturen sollte sich aber
auch in den verwendeten Lehrmitteln und
Unterrichtsmaterialien spiegeln. Zur inter-

kulturellen Erziehung gehort auch, dass der
Zusatzunterricht in heimatlicher Sprache
und Kultur fiir Migrantenkinder einen festen
Platz in unseren Schulen hat und die Regel-
schule die Zusammenarbeit mit diesen itali-
enischen, albanischen, tiirkischen usw.
Kursen pflegt.

Klare Spielregeln fiir die Schule

Ein ganz interessanter Unterrichtsstoff
konnte zum Beispiel die unterschiedliche
Bedeutung und Funktion der Familie in
den verschiedenen Kulturen sein. Hier zeigt
sich dann wohl aber auch eine gewisse
Unvereinbarkeit der gelebten Normen und
Werte, zum Beispiel was das
Rollenverhalten von Mann und Frau
betrifft. Wie geht die interkulturelle
Erziehung damit um?

Sozialkundliche Themen sind sicher ein
privilegiertes Feld des interkulturellen Ler-
nens. Im von Thnen erwéhnten Fall miisste
man meiner Meinung nach im Unterricht
von der geschichtlichen Entwicklung und
der Dynamik und Vielfalt ausgehen, denen
die Vorstellungen von Familie und Ge-
schlechterrollen unterworfen sind. Die Leh-
rerin oder der Lehrer konnte den Kindern
zum Beispiel zeigen, dass das Geschlech-
terverhdltnis auch bei uns noch nicht so
lange und nicht iiberall ein gleichberechtig-
tes ist, dass die Entwicklung aber in diese
Richtung geht.

Beim Aufzeigen der Vielfalt der ver-
schiedenen Vorstellungen geht es zunéchst
einmal nicht darum, diese zu werten. Ein
anderer Fall liegt dann vor, wenn es um das
Verhalten der Schiilerinnen und Schiiler in
der Schule geht. Hier soll die Schule eine
klare Haltung vertreten. Es ist nicht die
Aufgabe der Schule, in die Familien hinein-
zureden, aber auf dem Gebiet der Schule gilt
beispielsweise die Gleichberechtigung von
Knaben und Midchen. Es muss deutlich
gemacht werden, dass in der Schule die
Knaben keine Privilegien gegeniiber den
Midchen haben und der Bruder der
Schwester keine Befehle zu erteilen hat. Im
offentlichen Raum der Schule gilt in diesem
Wertkonflikt, was die schweizerische Ge-
sellschaft fiir richtig hilt. Das betrifft so
grundsitzliche Haltungen wie Gewaltver-

«Dije interkuturelle
Erziehung strebt
nicht eine klnstliche
Harmonie an, son-
dern méchte die
Konfliktfdhigkeit for-
dern und Auseinan-
dersetzungen ermég-
lichen. »




zicht, demokratische Verfahren, die Gleich-
berechtigung der Geschlechter, aber auch
die Achtung vor den Minderheiten. Die
Forderung nach dem Einhalten der «Spiel-
regeln» richtet sich oft einseitig an die
Migrantenkinder. Umgekehrt sollte aber
ebenso klar gelten, dass rassistische Belei-
digungen und Ausgrenzungen in der Schule
nicht geduldet werden.

In Fragen des Stils oder der Kleidung,
ich denke an die umstrittene Kopftuchfrage,
sollte sich die Schule zuriickhalten. Das ge-
hort meiner Ansicht nach in den Privatbe-
reich, und es gibt in der Schweiz ja auch
keine Einheitsmeinung, wie man sich klei-
den soll.

Es kann aber doch eine der
Schwierigkeiten von Kindern und
Jugendlichen aus anderen Kulturen sein,
dass sie einerseits in der Schule und zum
Teil auch in der Freizeit in einer plurali-
stisch orientierten Gesellschaft leben, ande-
rerseits im Elterhaus aber mit sehr traditio-
nellen Einstellungen konfrontiert sind.

Dieses Spannungsverhéltnis kann man
den Jugendlichen nicht abnehmen. Die
Schule kann hochstens einen Beitrag leisten,
dass sie besser damit umgehen konnen. Es
ist sicher nicht die Aufgabe der Schule, die
Eltern zu erzichen. Wenn die Jugendlichen
befihigt werden, klar zu sehen und zu ak-
zeptieren, dass es die Verschiedenheiten
eben gibt, ist schon viel erreicht. Viele kon-
nen recht gut zwischen den Lebenswelten
«switchen» — das ist auch eine Kompetenz.
Es besteht die Gefahr, dass sie innerlich zer-
rissen werden oder die Eltern derart mit
«schweizerischen» Verhaltensmustern &r-
gern, dass Konflikte eskalieren. Auf der
anderen Seite beherrschen sie den schweize-
rischen «Verhaltenscode» manchmal noch
nicht richtig und bekommen deswegen bei-
spielsweise eine Lehrstelle nicht. Man muss
damit rechnen, dass Integration immer ein
Zwei- oder Dreigenerationenprozess ist und
die Angleichung von kulturellen Mustern
nicht von heute auf morgen geht.

Die Fremdenfeindlichkeit wirkt integra-
tionshemmend, weil den Kindern und
Jugendlichen schliesslich gar nichts mehr
iibrigbleibt, als sich an den traditionellen
Werten der Herkunftskultur zu orientieren,
wenn sie sich ein wenig Selbstwertgefiihl
und Halt erhalten wollen...

Das ist eine mogliche Strategie. Gerade
weil heute unter Jugendlichen viel Verun-
sicherung herrscht und all diese Verschie-
denheiten bestehen, miissen die Schulen in
solchen Fragen eine klare Haltung einneh-
men und eine Art Schulhausethik oder ein
Leitbild mit klaren Spielregeln entwickeln.
Die Lehrerschaft sollte zudem einheitlich
auftreten. Die Schulhausteams sollen Gren-
zen in diesen Fragen herausarbeiten und
festlegen, was nicht toleriert und welches
Verhalten an der Schule erwartet wird. Diese
Transparenz ist fiir die Kinder und Jugend-
lichen sehr wichtig.

Politische Forderungen

Welche politischen Forderungen ergeben
sich fiir Sie aus ihren Erfahrungen mit der
Ausléinderpddagogik?

Die Kinder und Jugendlichen, die bei
uns die Schule durchlaufen, sollten die
Chance haben, wirklich gleichberechtigte
Mitglieder der schweizerische Gesellschaft
zu werden, das heisst auch, sich einzubiir-
gern. Auch wenn die erleichterte Einbiirge-
rung von jungen Ausldnderinnen und Aus-
lindern in der Volksabstimmung gescheitert
ist, sollte man diesen Weg nicht aufgeben.
Wir sind darauf angewiesen, dass diese
Jugendlichen in unserem Gemeinwesen mit-
machen, und es ist sehr zum Schaden der
Gesellschaft, wenn es uns nicht gelingt, sie

auf allen Gebieten zu integrieren. Das
betrifft vor allem auch ihre Chancen auf dem
Berufsbildungsmarkt. Diese miissen unbe-
dingt, allenfalls mit Anreizen fiir Betriebe,
die Lehrlinge ausbilden, verbessert werden.
Nur auf der Informations- und Beratungs-
ebene kann Integration nicht erreicht wer-
den, sondern es miissen gewisse strukturelle
Bedingungen erfiillt sein. Dabei stehen fiir
mich zwei Hauptgebiete im Vordergrund —
die politische Partizipationsfrage und die
Frage der Berufsbildung, der Lehrstellen.
Integration ist ein grosseres Konzept als die
Integration der «Auslinder». Die Grund-
frage lautet: Wie schafft es eine Gesell-
schaft, all die bestehenden Unterschiede mit
einem ausreichenden Zusammenhalt unter
ein Dach zu bringen?

(Anzeige)

Das

wenden?

PsychologoPhon
01-980 47 57

Die Informationsstelle des Berufsverbandes
fir Angewandte Psychologie

Brauchen Sie die Auskunft von Fachleuten
der Psychologie, wissen aber nicht, wo sich hin-

Oder méchten Sie mehr wissen tber
psychologische Beratung, Psychotherapie und
Ausbildung? Dann wenden Sie sich an unser
PsychologoPhon. Wir helfen Ihnen mit
neutraler Information.

Das PsychologoPhon ist eine Gratis-Dienst-
leistung des Schweizerischen Berufsverbandes
fur Angewandte Psychologie SBAP (seit 1952),
Winkelweg 3, 8127 Forch.
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